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RESUMO

O presente artigo tem como objeto de estudo o Prd-letramento e os Conteldos Basicos
Comuns (CBCs) enquanto instrumentais para a alfabetizacdo nos anos iniciais. O objetivo
geral € apresentar e analisar estes materiais como atuais referéncias para o trabalho docente
diante da primeira etapa escolar no Ensino Fundamental. Sdo exploradas as propostas,
discussbes e os fundamentos apresentados em ambas as fontes. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa de cunho explicativo e exploratorio. Este
trabalho foi movido pela busca de identificar qual o conceito de alfabetizacdo que permeia as
iniciativas publicas e quais os direcionamentos apresentados pelas mesmas para o processo de
ensino aprendizagem no ciclo inicial de alfabetizagdo, primeira etapa do Ensino Fundamental.
Com este estudo percebe-se a importancia de a¢des que busquem melhorar a qualidade da
educacdo brasileira. Um investimento que deve ocorrer desde o inicio da vida escolar e que
reconheca a crianca como cidada de direitos, inserida em um contexto socio-cultural, com
historico de vida e peculiaridades a serem exploradas adequadamente ao longo da educacédo
escolar. O Pro-letramento e os CBCs caminham em direcdo a essa concepgdo, visto que
contemplam os momentos de execucdo, planejamento e avaliacdo da alfabetizacdo nos anos
iniciais de maneira articulada, reconhecendo a necessidade de permanente re/construcédo
destas etapas por todos os envolvidos no processo. Pais, comunidade, equipe escolar, sistemas
de ensino e governos devem somar esforcos para favorecer tal processo. Diante disso, este
estudo permite apontar a validade da permanéncia de iniciativas que concentrem tempo e
esforcos na elaboracgéo de propostas que favorecam a efetividade do ensino e da aprendizagem

nas escolas publicas.
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1. Introducgéo

De acordo com a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), a educacédo bésica
equivale ao primeiro nivel da educacgéo escolar e é composta pela Educacdo Infantil que vai
de zero a seis anos de idade; Ensino Fundamental, a partir dos seis anos de idade, com
duracdo de nove anos e dividido em duas etapas (anos iniciais e finais); e Ensino Médio com
duracdo minima de trés anos. Especificamente quanto ao Ensino Fundamental, a LDB (1996)
destaca 0s seguintes objetivos:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Ainda referente a esta etapa da educacao bésica, a Lei faculta aos sistemas de ensino o

desdobramento em ciclos. Diante dessa permissdo, a Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) do
Ministério da Educacdo (MEC) lancou, em 2004, o Programa de Ampliacdo do Ensino
Fundamental para Nove Anos. O que permite a estes sistemas, como o do Estado de Minas
Gerais (MG), por exemplo, a mencionar como Anos Iniciais do Ensino Fundamental a fase
que vai do 1% ao 5 ° anos e, como Anos Finais, a etapa do 6° ao 9° ano.

Ainda com relacdo ao Estado de MG e ao Ensino Fundamental, na etapa dos Anos
Iniciais ha uma subdivisdo que, conforme Contetidos Bésicos Comuns (CBCs)*, denomina
como Ciclo Inicial de Alfabetizacdo o periodo do 1° ao 3° ano (de seis a oito anos de idade), e
de Ciclo Complementar de Alfabetizacdo a etapa composta pelos 4° e 5° anos (de nove a dez

anos de idade). Todo esse processo pode ser sinteticamente visualizado no esquema abaixo:
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Figura 01: Ciclo da educagdo escolar

! Estes que serdo explorados, ainda neste artigo, mais adiante e que podem ser encontrados, assim como outros
materiais e informagdes, no endereco: crv.educagdo.mg.gov.br.



Tais desdobramentos, diante do discurso apresentado nestes documentos, visam
favorecer o processo de ensino aprendizagem na educacdo formal. E no que se refere ao
Ensino Fundamental, o foco € ainda maior na fase de alfabetizacdo (anos iniciais), mais
especificamente no primeiro periodo. Uma énfase que se demonstra pertinente em funcéo do
contexto educacional no Brasil.

Diversos profissionais e pesquisadores tém se esforcado em argumentar sobre a
importancia do processo de alfabetizacdo para todo o percurso da vida escolar e cotidiana do
sujeito. Esforco este que tem promovido mudangas conceituais e praticas com relacdo ao
exercicio docente na referida fase de aprendizado. Além das discussdes e outros fatores que
permeiam esse contexto, vale destacar também algumas iniciativas que estdo sendo tomadas
com o objetivo de oferecer referéncia tedrica e instrumental para contribuir com a efetividade
do trabalho dos professores frente ao desenvolvimento da leitura, escrita, interpretagéo,
oralidade e raciocinio I6gico matematico.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo apresentar e analisar duas das atuais
referéncias para o trabalho docente diante da fase inicial de alfabetizacdo no Ensino
Fundamental: os CBCs elaborados pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG) em parceria com o Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade
Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG); e Programa de Formacdo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais do ensino Fundamental (Prd-letramento), elaborado pela
SEB/MEC.

O foco da andlise recai sobre 0s objetivos e a concepcdo que estes matérias apresentam
com relacdo ao processo de alfabetizagdo na primeira etapa do Ensino Fundamental. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa bibliogréafica de abordagem qualitativa de cunho exploratério
e explicativo a fim de responder o seguinte questionamento: Qual é o conceito de
alfabetizacdo que permeia as iniciativas publicas e quais sdo os direcionamentos apresentados
pelas mesmas para o processo de ensino aprendizagem nesta fase?

Nessa perspectiva, esta producdo se ergue no decorrer de alguns tépicos de carater
tedrico acerca do conceito de alfabetizacdo e de alguns instrumentais oferecidos, a nivel
estadual e federal, para o trabalho nesta fase de escolarizagdo. Para isso, serdo exploradas
contribuicdes como de Soares (2004), Ferreiro (2006), Freire (1989, 2011), CBCs (2003) e
Pro-letramento (2008, 2012). Em seguida, sdo apresentadas as consideragdes finais com vistas
a refletir sobre o alcance dos objetivos deste artigo, das possiveis respostas encontradas para a
problematizacdo levantada, bem como as recomendacgdes sobre a pertinéncia da continuidade

de estudos e reflexdes sobre o tema aqui evidenciado.



2. Da alfabetizacdo ao letramento: contribuigdes tedricas

A conceituacdo de letramento esta diretamente relacionada a questdo do alfabetismo
funcional, expressdo que, conforme andlise feita por Ribeiro (1997) da definicdo proposta
pela Unesco em 1978, equivale ao uso adequado das competéncias funcionais da leitura e da
escrita diante do desempenho de tarefas individuais e coletivas da vida social dos sujeitos.

O titulo deste topico, em um primeiro momento, pode sugerir uma separagdo entre
alfabetizacdo e letramento, porém, vale esclarecer com antecedéncia que ndo € o0 que
especialistas dizem e ndo € a intencdo da abordagem que sera feita aqui. Os esforcos se
concentram em explorar e interpretar o aprofundamento das discussfes teoricas acerca do
conceito de alfabetizagdo para além da codificacéo e decodificagéo.

Pode-se dizer que as problematizacbes acerca da alfabetizacdo no Brasil sdo
fortemente influenciadas por Freire (1989) que, movido pelo compromisso politico com a
educacdo, criticava 0 ensino mnemonico e mecanico por muito tempo reproduzido e
caracteristico do ensino no pais. Nessa perspectiva, o educador defendia a alfabetizacdo
enquanto processo gque vai muito além do dominio grafico da palavra, mas algo necessario
para o que ele chamou de “leitura de mundo”. Uma concepc¢do critica e reflexiva
fundamentada na:

(...) necessidade que temos, educadoras e educadores, de viver na pratica, o
reconhecimento ébvio de que nenhum de nés esta s6 no mundo. Cada um de
n6s é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver ou encarnar
esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa
reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizandos ou participantes de
Ccursos universitarios; se alunos de escola do primeiro grau ou se membros de
uma assembleia popular - o direito de dizer a sua palavra. (FREIRE, 1989, p.
17).

A defesa de Freire (1989) é complementada pelo argumento de Ferreiro (2006) quando

esta ressalta que "... falar de alfabetizacdo como a aprendizagem da codificacéo €, a0 mesmo
tempo, falar de escrita de um cddigo. E isso ndo é correto.”". A psicolinguista defende que,
acima de qualquer esforco improdutivo em opor teorias e/ou métodos pedagogicos, faz-se
necessario preocupar-se, com do que é realmente alfabetizar a fim de realizar essa acdo de
forma coerente e efetiva.

Ferreiro (2006) enfatiza que a escrita ndo é apenas uma representacdo grafica dos
signos linguisticos, pois € uma construcdo coletiva, historica, cultura e, portanto, provida de
sentido; e que os métodos de ensino devem se fundamentar nos processos de apropriacdo de
quem aprende. Ou seja, alfabetizar requer uma transposicao contextualizada da leitura e da

escrita a realidade do individuo.



Com o passar dos tempos novas necessidades individuais e sociais foram sendo
percebidas e o simples dominio da grafia passou ndo ser suficiente, as discussdes acerca da
alfabetizacdo foram se aprofundando e a palavra letramento passou a ser evidenciada no
Brasil. Soares (2004) sinaliza que essa evidéncia ocorre em meados dos anos de 1980. A
autora o conceitua como “(...) praticas sociais de leitura ¢ de escrita mais avangadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita.“. E complementa que:

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro
das atuais concepc@es psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisi¢do do sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. N&o sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €,
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacfes
fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES,
2004, p. 14).

Soares (2004) mostra que alfabetizacdo equivale a aquisicdo do sistema convencional

de escrita e letramento é o uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais. Ndo sao
sinbnimos, mas processos indissociaveis e interdependentes.

As contribuicdes tedricas aqui retomadas apontam para uma preocupa¢do com o
aprimoramento do conceito de alfabetizacdo e, consequentemente, no processo de ensino
aprendizagem, ou seja, uma mudanca de concepcdo que altera aspectos como relacdo a

professor-aluno, metodologias, espacos de aprendizagem etc.

3. Conteudos Béasicos Comuns (CBCs): a proposta curricular do Estado de Minas Gerais

Conforme pode ser constatado pelo portal do Centro de Referéncia Virtual do
Professor, o Governo do Estado de Minas Gerais apresenta proposta curricular para 0s
Ensinos Fundamental e Médio. Porém, em virtude do objetivo deste trabalho, a abordagem
sera concentrada no Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental.

A proposta apresentada pela SEE/MG foi elaborada com o objetivo de dar suporte a
pratica pedagogica, ou seja, servir como um instrumental de apoio que possa contribuir com o
processo de ensino aprendizagem. Com relacdo os anos iniciais do Ensino Fundamental, esta

proposta se organizados da seguinte forma:



Lingua Portuguesa Matematica
1. Caderno 1 — Ciclo Inicial de 1. Caderno 1 — Diretrizes Curriculares de
Alfabetizacéo Matematica para o Ciclo Inicial de
2. Caderno 2 — Alfabetizando Alfabetizacdo
3. Caderno 3 — Preparando a escola 1.1 Ndmero, numeracao;
4. Caderno 4 — Acompanhando e avaliando | 1.2 Sistema de Numeragao Decimal,
5. Caderno 5 — Avaliacdo diagndstica 1.3 Operacfes com nimeros naturais;
(cadernos do aluno e do professor) 1.4 Espaco e Forma;
6. Caderno 6 — Planejamento 1.5 Grandezas e Medidas;

1.6 Tratamento da Informacao.

Quadro 01 — Panorama da organizacdo dos CBCs para o Ciclo Inicial de Alfabetizagédo

O caderno de Matematica, conforme informado no mesmo, foi elaborado por uma
equipe de especialistas que, em um primeiro momento, por meio da troca de experiéncias, se
juntaram para elaborar o projeto. Este que se fundamenta em referéncias que vao desde 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a outras bibliografias da area e relatérios de
desempenho de alunos em avalia¢fes estaduais.

A Matematica é reconhecida como uma area do saber que faz parte do cotidiano,
portanto, deve fazer parte da cultura em sala de aula. Um contetdo significativo para a
formagé@o de conceitos cuja aprendizagem deve valorizar a interagdo social. Enfatiza-se a
necessidade de aspectos como a contextualizacdo e clareza quanto aos objetivos de ensino e
de aprendizagem. O dialogo com os PCNs € sempre evidenciado, bem como a defesa da
aprendizagem significativa com foco no trabalho de conteidos de niveis conceitual,
procedimental e atitudinal.

Quanto ao contetdo de Lingua Portuguesa, a elaboracdo dos cadernos se deu pela
parceria entre SEE/MG e Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade Federal
de Minas Gerais (CEALE/UFMG). Enfase na alfabetizacdo e no letramento, por meio da
aprendizagem significativa. Mantém-se o didlogo com os PCNSs, pesquisas de nivel nacional e
internacional e experiéncias de um grupo de alfabetizadores da rede publica.

O primeiro caderno apresenta a proposta e justifica a reorganizacdo do Ensino
Fundamental de MG em ciclos devido a énfase dada a fase de alfabetizacdo e aos nimeros
expressivos vinculados ao analfabetismo, reprovacao e desisténcia apontados por pesquisas e
avaliacOes governamentais.

Séo apresentados conceitos de analfabetismo e analfabetismo funcional como pontos
de partida para o letramento, este que deve ser entendido e trabalhado com a alfabetizacéo de
forma simulténea e indissociavel. Defende-se o sistema de ciclos como maneira adequada de
promover, em um tempo mais amplo e flexivel, a alfabetizacéo e o letramento de modo que,

com idade de seis anos, a crianca tem um nivel de maturacdo e desenvolvimento que lhe d&



condigcdes para fazer parte da cultura letrada no espago de educacdo formal, a escola.
Valoriza-se a utilizacdo de métodos de base fonica por explorarem a relagdo entre letra e som.
O que, conforme abordado, favorece o desenvolvimento do vocabulario, da compreenséo e,
consequentemente, fluéncia da leitura.

Argumenta-se que a qualidade do processo de alfabetizacdo € influenciada pelas
metodologias de ensino e aprendizagem, pelo trabalho e pela preparacdo do professor e da
equipe escolar, pelo sistema de ensino e por toda a dindmica de planejamento, execucdo e
avaliacdo. As criancas podem e devem ser alfabetizadas ja no primeiro ciclo, mas é preciso
fatores como metas, instrumentos favoraveis, equilibrio entre as diferentes perspectivas
tedrico-metodologicas e sensibilidade do professor.

No segundo caderno a abordagem recai sobre as questdes “O que ensinar?”, “Quais
habilidades ou capacidades devem ser desenvolvidas?”. E ressaltada a importancia de
tratamento ludico que deve ser aplicado as atividades diante do desafio de alfabetizar
letrando. Diante disso, sdo apresentados cinco quadros nos quais sao sugeridas atividades para
se desenvolver as habilidades e competéncias consideradas essenciais. Estes quadros sdo
intitulados sequencialmente como “Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita”,
“Apropriacdo do sistema de escrita”, “Leitura”, “Produgéo escrita” e “Desenvolvimento da

oralidade”. Segue o primeiro quadro como exemplo:

Quadro 1
Compreenséo e valorizagdo da cultura escrita
Conhecimentos e capacidades a serem atingidos ao longo do
Ciclo Inicial de Alfabetizagio

Conhecimentos e capacidades Fase I

Conhecer, utilizar e valorizar os modos de produgéo e
circulagado da escrita na sociedade

Conhecer os usos e fungdes sociais da escrita

Conhecer os usos da escrita na cultura escolar

Desenvolver as capacidades necessarias para o uso da escrita

no contexto escolar:

(i) Saber usar os objetos de escrita presentes na
cultura escolar

(i) Desenvolver capacidades especificas para escrever

Fonte: CBCs de Lingua Portuguesa para o Ciclo Inicial de Alfabetizacdo (Caderno 1)
Centro de Referéncia Virtual do Professor



A letra | significa que o conhecimento deve ser introduzido, a R indica que deve ser
retomado, a T trabalhar sistematicamente e a C consolidar. Os tons de cinza indicam as
capacidades a serem introduzidas ou retomadas (mais claro), trabalhadas de maneira
sistematica (meédio) e enfatizada com vistas a consolidacdo (escuro). Séo capacidades a serem
trabalhadas de maneira ndo linear, visto que se inter-relacionam.

O proximo caderno se concentra nos critérios e instrumentos relativos a selecéo de
professores alfabetizadores, preparacdo da sala de aula, da rotina e das atividades, e da selecéo
dos metodos e livros de alfabetizacdo. A equipe de professores, supervisores e orientadores
educacionais devem ter um perfil especifico, assim como deve haver critérios de selecdo e
formagé&o continuada para esses profissionais.

O planejamento é o principal instrumento de autonomia do professor, e, junto com a
organizacdo das atividades, influencia diretamente a qualidade do processo e tem sua
efetividade favorecida por aspectos como disponibilidade e gestdo de tempo, trabalho em
equipe, clareza de objetivos, entre outros. Sao apresentados mais seis quadros com descrigcéo
de atividades a serem realizadas pelos alunos e o grau de autonomia que 0s mesmos devem
desenvolver ao vivencia-las. Os quadros sdo identificados da mesma maneira que no caderno
anterior com o acréscimo de mais um chamado de “Frequéncia de atividades desenvolvidas”
que permite um controle da rotina das atividades.

Vale ressaltar que neste terceiro caderno a concepcdo de ambiente alfabetizador
sustenta em um espaco contextualizado que explora diferentes materiais presentes no
cotidiano das criancas e da escola. Para tanto, é necessario a exposicdo visivel, lidica,
acessivel e apropriada desses materiais como meios de apoio as atividades.

A abordagem didatico-metodoldgica é apontada como caminho para se alcangar 0s
objetivos e deve estar relacionada as capacidades buscadas, a organizacdo de um ambiente
alfabetizador, as atividades e a avaliacdo. Métodos sintético (da parte para o todo) e analitico
(do todo para a parte) devem ser explorados adequadamente, pois ambos apresentam
contribuigdes relevantes.

Sobre a escolha dos livros didaticos enquanto instrumento de apoio, é indispensavel
analisar sua relevancia, observando-se a concepgdo pedagogica, contribuicbes para a
formagédo e atuacdo do professor, sistematizagdo da proposta de ensino, diversificacdo e
qualidade de textos, estética, sensibilidade aos interesses e necessidades das criangas,
contribuigdes para atividades de leitura e escrita com vistas ao letramento etc. Tal escolha

deve ser criteriosa, consistente, coletiva e imparcial diante interesses externos.



A participacdo familiar é outro fator valorizado neste material, uma vez que contribui
com a identificacdo e com o atendimento das necessidades das criangas. Os pais devem saber
sobre as expectativas da escola em relacdo a eles, bem como da vida escolar de seus filhos.
Para que essa participacdo se concretize € necessaria uma cultura de acolhimento reciproca.

A concepcdo de avaliacdo é evidenciada no quarto caderno. Atribui-se a ela um carater
formador que deve ser adequado a faixa etéria das criancas. Deve se fundamentar em praticas
pedagdgicas e direciona-las, mantendo foco no processo e no resultado da aprendizagem das
criancas, estes que dependem de todos os envolvidos no processo de alfabetizacdo. Nega-se a
dimensdo técnica, burocrética e quantitativa e defende-se o foco na formacéo continuada, na
qualidade, no diagnostico, no processo.

H& reconhecimento acerca das polémicas do processo de avaliacdo no sistema de
ciclos como a impressdo de permissividade diante dos avancos e de descri¢fes vagas com
relacdo aos resultados almejados. Porém a defesa se apoia, entre outros aspectos, no fato de
que as outras formas de avaliar também sdo passiveis de analise.

Séo elencados procedimentos para o diagndstico e avaliacdo dos alunos do Ciclo de
Alfabetizacdo, tais como: observacdo e registro, provas operatdrias, autoavaliacdo, portfdlio e
instrumentos institucionais. Devem ser flexiveis e permitirem o trabalho construtivo e
formativo diante dos erros.

Os conhecimentos e capacidades devem ser avaliados considerando as dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal, o que evidencia uma associacdo com os Pilares da
Educacao de Jaques Delors (1999): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
junto e aprender a ser. Para tanto, é preciso investir na construcdo compartilhada das criancas
umas com as outras e com o professor, bem como nas consolidagdes, nos avancgos e no
registro e tratamento das dificuldades.

Os reagrupamentos e as estratégias de intervencdo sao tratados de forma criteriosa.
Aspectos como a intervencdo do professor, distribuicdo de grupos menores nos quais haja
rotatividade, postura questionadora (por parte de alunos e professores) diante das dificuldades
de aprendizagem, e o trabalho com projetos nos quais as criancas interajam com as pessoas a
sua volta e com 0 seu meio sd0 necessarios.

Ja o caderno cinco, se divide em caderno do professor e caderno do aluno. O primeiro
fornece instrucbes de como usar o instrumento de avaliagdo diagndstica, objetivos e
legislacdo, matriz de referéncia e campos de abrangéncia. Um instrumental que retoma as
capacidades apontadas nos cadernos anteriores, bem como as atividades sugeridas para o

desenvolvimento de cada uma delas e sugestdes para avaliacdo das mesmas. O caderno do
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aluno vem complementar o primeiro, disponibilizando 27 encartes com diferentes atividades
voltadas para as capacidades objetivadas. S&o indicadas atividades de ler, escrever, circular,
assinalar, ligar, completar, falar etc., a fim de explorar diferentes formas de expressdo e de
raciocinio.

Por fim, o ultimo caderno vem oferecer alguns direcionamentos para o planejamento
da alfabetizacdo. De forma geral, propde-se que o percurso comece pela avaliacdo diagnoéstica
acerca do perfil dos alunos a fim de tracar metas e elaborar um plano de trabalho coerente e
efetivo. A organizagdo do tempo, dos alunos e da sala de aula também deve ser levada em
conta na execucdo do planejamento. N& menos importante, o trabalho com projetos
interdisciplinares é outra pratica significativa que contribui com o desenvolvimento das
diferentes capacidades a favor de alunos alfabetizados e letrados.

Este passeio pelos CBCs do Ciclo de Alfabetizacdo permite verificar que sua
elaboracdo visa contribuir com o trabalho do professor alfabetizador, passando pelas etapas de
planejamento, execugdo e avaliagdo de maneira interligada e coerente com as necessidades e
potencialidades da faixa etaria dessa fase escolar. Vale considerar que a validade do material

vai depender da sensibilidade, adequacéo e conducéo do professor alfabetizador.

4. Pro-letramento: iniciativa federal a favor da formacao continuada de professores
alfabetizadores

Com o foco na inclusdo de criangas a partir de seis anos no Ensino Fundamental, o
MEC (2008), em parceria com universidades e sistemas de ensino desenvolve o ... programa
de formacdo continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental.”, o Pro-
letramento. Um curso semipresencial, que faz uso de material impresso e videos, atividades
presenciais e a distancia e tem duracdo de oito meses. Os objetivos sdo:

» oferecer suporte a a¢ao pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais
do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

* propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento
como processo continuo de formagdo docente;

* desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da matematica
e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

* contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagéo
continuada;

* desencadear acdes de formagdo continuada em rede, envolvendo
Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas dos Sistemas de
Ensino. (BRASIL, Guia Geral do Pré-letramento, 2012, p. 1)
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O material do curso, além de servir como contetdo de estudos, também visa servir
como instrumental para a pratica pedagdgica alfabetizadora, assim como é a fungdo dos CBCs
apresentados no topico anterior deste artigo, estes que sdo até referenciados no Pro-

letramento. Elaborado por dez universidades, o material se divide da seguinte forma:

Volume de Alfabetizacéo e Linguagem VVolume de Matemética
1. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo | 1. NUmeros naturais
e avaliacdo 2. OperagOes com nmeros naturais
2. Alfabetizacdo e letramento: questdes 3. Espaco e forma
sobre avaliacéo 4. FracOes
3. A organizacao do tempo pedagogico e 0 | 5. Grandezas e medidas
planejamento de ensino 6. Tratamento da informagao
4. Organizacao e uso da biblioteca escolar e | 7. Resolver problemas: o lado ludico do
das salas de leitura ensino da matematica
5. O ludico na sala de aula: projetos e jogos | 8. Avaliacdo da aprendizagem em
6. O livro didatico em sala de aula: algumas | matemaética nos anos iniciais
reflexdes
7. Modos de falar/Modos de escrever
8. Fasciculo complementar

Quadro 02 — Organizagédo de conteudos do Pro-letramento

De forma geral o contetdo do Pro-letramento apresenta muitas semelhancas com os
CBCs, visto que ambos compartilham o contexto para o qual se voltam: o processo de ensino
aprendizagem no Ciclo Inicial de Alfabetizagdo do Ensino Fundamental. Mas também
apresenta muitas peculiaridades devido ao foco na formacdo continuada. Diante disso, néo
sera feito um aprofundamento nas subdivisdes dos volumes, considerada a proximidade dos
mesmos com o que ja foi explorado anteriormente.

Tanto no volume de Matematica quanto no de Lingua Portuguesa é possivel observar
uma proposta que mantém a concep¢do de indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento
do planejamento a execucdo e avaliacdo do processo. Destaque merece ser dado ao sétimo
fasciculo do volume de Matematica, uma vez que este evidencia a importancia do trabalho
com a resolucdo de problemas por meio do ludico. Abordagem que reforca a presenca da
matematica nas mais diversas situacdes cotidianas e a necessidade de um trabalho pedagdgico
que estimule as criancas a explorarem estes conhecimentos de forma pratica, contextualizada
e significativa. Quanto ao volume de Alfabetizacdo e Linguagem, vale destacar os fasciculos
quatro, cinco e sete. Fatores de significativa relevancia para o processo de alfabetizacdo sao
contemplados nestes materiais, tais como:

e biblioteca enquanto ambiente alfabetizador;

e incentivo & utilizag&o do dicionério j& na fase de alfabetizacéo;
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e leitura praticada como atividade habitual de todos os dias;

o diferentes tipos de leitura, géneros e suportes textuais;

e atividades ltdicas nas quais o trabalho com a lingua escrita e falada coloca as criangas
em atividades contextualizadas e significativas;

o valorizagdo dos modos de falar e de escrever, bem como suas adequagoes.

Diante do exposto, pode-se considerar que, assim como 0s CBCs, o Pré-letramento
merece ser reconhecido como material de expressiva relevancia para o professor
alfabetizador, tanto para fins tedricos quanto préaticos. Iniciativas como estas demonstram a
importancia do engajamento coletivo dos profissionais da educacédo, das trés esferas, rumo a

melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.

5. Considerac0es finais

Conforme informado inicialmente, o objetivo desse trabalho consistiu em apresentar e
analisar os CBCs e o Pro-letramento enquanto instrumentais voltados para a pratica
pedagdgica de professores atuantes na fase inicial de alfabetizacdo no Ensino Fundamental.
Esse estudo permite destacar que o inicio da trajetdria escolar do sujeito deve ser tratado de
maneira criteriosa com vistas a entrada e permanéncia efetiva e significativa. A crianca de seis
anos nao é uma folha de papel em branco, mas um individuo com histérico de vida que deve
ser explorado de maneira adequada as peculiaridades de sua faixa etdria. As iniciativas
pensadas para esse publico ndo podem ignorar esse fato, pois assim, estariam contribuindo
com aspectos como evasdo escolar, baixo rendimento, falta de qualidade e,
consequentemente, com o incentivo de uma sociedade fadada ao fracasso.

Os dois instrumentais analisados ao longo deste trabalho demonstram caminhar rumo
a concepcdo de apontar alternativas para a melhora da qualidade da educagdo na fase inicial
do Ensino Fundamental, visto que, dentre outros aspectos, foram elaborados a partir de
situacOes reais, por profissionais da area e se apresentam enquanto direcionadores flexiveis
com o objetivo de favorecer o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos. S&o
materiais que contemplam os momentos de execugdo, planejamento e avaliagdo da
alfabetizacdo nos anos iniciais de maneira articulada, reconhecendo a necessidade de
permanente re/construcao dessas etapas por todos os envolvidos no processo.

Iniciativas como as aqui apontadas ajudam a garantir um inicio de vida escolar
significativo, de modo a romper com utopias negativas em relacéo a escola e a educacgéo. Para

tanto, é preciso que os profissionais da educacdo, enquanto protagonistas do processo
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juntamente com os alunos, se tornem autores de iniciativas que possam contribuir com a
qualidade do processo de ensino aprendizagem. E mostrar que educagdo é um processo
inacabado que se constrdi junto com a cultura e com a historia da sociedade. Isso requer partir
da concepgao de que educar, alfabetizar, letrar... S3o ag¢des que libertam as pessoas do
aprisionamento da ignorancia, requer entender a validade e a intensidade da afirmacéo de
Freire (2011, p. 116) quando diz que diz: “A educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A
para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.”. Ou seja, cabe &
educacdo escolar preparar para viver coletivamente no e com o mundo.

Investir na qualidade da educacdo escolar desde o seu inicio é reconhecer a crianca
como cidada de direitos. Isso significa investir no individual e no social a curto, medio e
longo prazo. Pais, comunidade, equipe escolar, sistemas de ensino e governos devem somar
esforcos para a favor deste processo.

Entender que alfabetizacdo e letramento sdo, mesmo apesar de distintos, indissociaveis
equivale conceber a lingua, escrita e falada, e aos nimeros o seu verdadeiro potencial, que vai
muito além de grafismos e sonoridades. Sdo fortes instrumentos de libertacdo, pois permitem
gue as pessoas explorem com cidadania aquilo que as torna racionais: 0 pensamento, 0
didlogo, a capacidade de se relacionar com as pessoas de mudar o que esta a sua volta.

Sendo assim, fica evidente a pertinéncia da continuidade de a¢6es como as que deram
origem a elaboracdo dos CBCs e do Pro-letramento, afinal sdo agdes que, em sua esséncia,
demonstram ha possibilidade de tirar o discurso do papel. Teorias s6 fazem sentido se forem
fruto da préatica enquanto processo e produto. Mais que pensar nos paradigmas educacionais
que rondam a contemporaneidade, é preciso pensar na formacdo humana e aprimorar a
sensibilidade diante dos problemas reais a fim de solucionéa-los. Tempo e esforcos sdo
economizados e melhor investidos quando se concentram na busca de solucdes em vez de

apenas se voltarem a apontar o que vai mal.
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